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POBLACION ESTUDIANTIL: La institucién educativa atiende poblacién en situacién
de discapacidad auditiva, visual e intelectual con diagndsticos de tipo psicosocial,
cognitivo, emocional; asimismo, se atiende a personas con talentos excepcionalesy
poblacion sin discapacidad (regulares).

AREA: Filosofia (Ley 115, Articulo 23y 31)
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IDENTIFICACION DEL AREA

Respecto al area de Filosofia. éQué es?

La filosofia permite que los jévenes puedan desarrollar, desde el conocimiento de la problematica
filosofica, habilidades para el debate, el didlogo y la confrontacidon de ideas. Eso significa que la clase
de Filosofia y los temas que en ella se investigan, son el espacio apropiado para que la experiencia
del pensar sobre los temas mds universales permita el desarrollo de las competencias dialégica,
critica y creativa. Asimismo, por tratarse de preguntas inconclusas, las preguntas filosdficas
dinamizan las clases al ser abordadas colectivamente, haciendo del didlogo un encuentro inteligente
en la busqueda del conocimiento.

éQué significa la filosofia para la institucion educativa?

La filosofia se trabaja como ejercicio dinamizador del conocimiento que anima la comunicacidn
entre los diversos ambitos de la razén, “éste es su mejor enfoque pedagdgico en el proceso
educativo” (Hoyos, 1998, p. 103). Y, en este sentido, para lograr un didlogo valioso, respetuoso y
productivo en ideas y conocimiento, hay tres momentos que permiten que el objetivo de la
discusion filoséfica tenga frutos, y estos tres momentos de la argumentacion tienen estructuras
distintas: las que definen la forma interna de los argumentos y sus relaciones ldgicas, las de la
concertacién con base en los mejores argumentos y las de una situacién ideal de habla
especialmente inmunizada contra la represién y la desigualdad (Hoyos, 1998, p. 107).

Las exigencias de presentar en forma coherente y logica las ideas, aceptar los mejores argumentos
y ayudar a desarrollarlos, asi como defender un didlogo inclusivo, respetuoso y cuidadoso sin
involucrar practicas autoritarias, son condiciones de posibilidad para que el saber filoséfico pueda
desarrollarse y satisfacer las necesidades de la formacion del estudiante de educacién media. La
educacion filosofica es necesaria en la medida en que pretende ayudar a que los jovenes se
enfrenten con ideas y conceptos, manejandolos y apropidndose de ellos desde sus propias
necesidades y perspectivas. En esto consiste la formacion filosdfica, en ubicarlos en la perspectiva
del ejercicio de filésofos, como amigos de la sabiduria.



2. JUSTIFICACION

El plan de drea de filosofia de la FLHB da cuenta de los principios teleolégicos en el marco del
proyecto educativo institucional (PEl), la misidn y visidn, los lineamientos y los estandares basicos
de competencia del drea.

El plan de area pretende el desarrollo de las competencias en el tiempo escolar, estableciendo
aquello que los estudiantes deben saber y saber hacer al finalizar su paso por cada grupo de grados,
conforme a las orientaciones pedagdgicas que se han adoptado en el PEl, en los lineamientos y
estdndares que define la ley, para dar cumplimiento a unos referentes e indicadores comunes que
permitan que los estudiantes como ciudadanos de la sociedad del conocimiento cuenten con
saberes y competencias para la aplicacién del conocimiento en la solucién de problemas del
entorno, de la vida cotidiana y de su propio desarrollo psicosocial personal.

La I.LE FLHB como institucién inclusiva considera los requerimientos y particularidades de los
estudiantes para su formacién. Desarrolla una dinamica institucional donde el respeto y el
reconocimiento por la diferencia son parte de la cultura; asi, declara los siguientes principios sobre
los que se basa la accién pedagdgica:

e La cualificacion, el perfil y la conviccion del docente son fundamentales para alcanzar,
enriquecer, lograr, potenciar, crear, innovar, investigar estrategias de ensefanza para
todos.

e Todos podemos aprender, independientemente de nuestras caracteristicas fisicas,
sensoriales, cognitivas, psicoldgicas, culturales, de género, étnicas y sociales.

e Todos aprendemos de manera diferente, nuestras diferencias individuales las vemos como
oportunidades para aprender de los otros desde nuestras multiples capacidades.

e Respetamos las diferencias individuales, respetamos la forma de aprender de cada uno de
acuerdo con sus capacidades, intereses y caracteristicas.

e Reconocemos las particularidades comunicativas, sociales y culturales que tienen los
miembros de la comunidad educativa.

e Flexibilizamos el curriculo de acuerdo con los lineamientos nacionales, las condiciones de la
comunidad educativa, las estrategias de Disefio Universal del Aprendizaje, las caracteristicas
de los estudiantes y los conocimientos, contextos y recursos con los que se cuenta (ver
apartado de Enfoque de educacion inclusiva).

e Las familias son corresponsables de la educacién-formacion de los estudiantes, trabajando
de manera conjunta y articulada con la propuesta institucional.

Mision: La L.E. Francisco Luis Herndndez Betancur ofrece educacidn formal en los niveles de
preescolar, basica y media, encaminada a promover en los estudiantes el respeto, valoracién y
aceptacion de la diferencia en la diversidad; garantizando el desarrollo de habilidades cognitivas,
fisicas, sensoriales, psicolédgicas y culturales, con un enfoque en politicas, culturas y practicas



pedagdgicas inclusivas, ajustes razonables y en sana convivencia; formando personas que participan
activamente en la sociedad.

Vision: La |.E. Francisco Luis Hernandez Betancur sera reconocida en la ciudad y en el pais por sus
politicas, practicas y culturas de educacion inclusiva (curriculo flexible, sana convivencia, valoracion
de la diferencia y la diversidad), con una propuesta de formacion que posibilite un desempefio
eficiente en los resultados académicos, al mismo tiempo que permita la participaciéon de todos y
todas en escenarios culturales, deportivos, educativos y laborales en consonancia con su proyecto
de vida, con un alto sentido ético y de responsabilidad.

Los principales valores que caracterizan la institucion son la inclusidn y el respeto, aceptacion y
valoracion de la diferencia, entendidos de la siguiente manera:

® Inclusién: responder a la diversidad de los estudiantes y apoyar sus cualidades y
necesidades, concibiendo las diferencias individuales no como problema sino como
oportunidades para enriquecer el aprendizaje y para sentirse bienvenidos, seguros vy
exitosos. Aceptar que la diversidad es la norma y no la excepcidn.

® Respeto: Comprender la individualidad y las multiples diferencias, acogiendo las diversas
ideas, opiniones, personalidades y creencias. Pluralidad ante las ideas ajenas sin perder el
sentido critico, considerando la importancia del pensamiento y de las capacidades del otro.

® Aceptacion y valoracidon de la diferencia: Reconocer la riqueza que habita en lo diferente,
en lo pluricultural, en lo pluri-pensante y lo pluri-sintiente, para lograr que la diferencia no
solo sea aceptada sino exigida en todo contexto social.



3.  DIAGNOSTICO

La Institucién Educativa atiende poblacién en situacion de discapacidad intelectual con diagndsticos
de tipo comportamental, visual, cognitiva, emocional o para las personas con talento excepcional y
sin discapacidad (regulares). Se enmarca en dos modelos pedagdgicos: la pedagogia desarrollista
(progresista o cognitivista) y la pedagogia social (socio-critica o contextual).

Desarrolla los contenidos de filosofia en cada uno de los grados con esta poblacién consciente del
desafio que esto supone dado que muchos alumnos no tienen claro cudles son sus intereses
académicos, personales, familiares y sociales porque son jévenes que han crecido en unos contextos
sociales y familiares violentos, y la mayoria de estos estudiantes no tienen apoyo de sus padres en
su formacion académica al no saber comunicarse con ellos; otros padres de familia debido a su nivel
académico bajo no pueden acompaiiar al educando. Los estudiantes en situacién de discapacidad
intelectual que tienen a sus padres son atendidos como nifios sin responsabilidades, y los que viven
con otros familiares no son acompanados debidamente. Los que tienen diagndstico de tipo
comportamental son ausentes en algunos momentos en el aula y con sus familias.

Las necesidades mas apremiantes manifestadas tanto por estudiantes como por las familias son,
entre otras, las necesidades basicas de alimentacidn cuya carencia afecta notoriamente su
rendimiento; las necesidades de seguridad, apoyo y confianza que aln mantiene niveles muy bajos
de autoestima, dado que la falta de proximidad afectiva por parte de la familia sigue siendo un
problema marcado en la poblacidn estudiantil de la FLHB.

En cuanto a las necesidades de realizacidn personal falta proyeccién por parte de los estudiantes y
padres de familia por la poca perspectiva de futuro que se les ofrece, convirtiendo su qué hacer
educativo en algo inmediatista, para el momento presente y nada mas.

En cuanto a las expectativas desde lo académico los alumnos necesitan un nivel de exigencia mas
alto en los procesos de aprendizaje que garanticen realmente el logro de las facultades de lecto-
escritura para alcanzar mejores resultados académicos y nuevas oportunidades para su vida futura.
Se presenta una urgente necesidad de incrementar las estrategias para que los estudiantes y sus
familias puedan desarrollar habitos de trabajo en casa y mejores ocupaciones en el tiempo libre
hasta ahora poco adquiridos, razén por la que el area de filosofia debe llevarlos a cuestionarse frente
a los intereses por la vida y lo que los rodea.

Es por tanto que en este momento la filosofia como tal, no pretende sélo trabajar los contenidos
tedricos del area si no llevarlos a filosofar a partir de su propia realidad.

La Institucién Educativa FLHB, consciente de la necesidad de enseiar filosofia a la poblacién en
situacién de discapacidad auditiva, piensa que la ensefianza de la filosofia no es algo sencillo; mas
alld de discutir su ensefiabilidad o comunicabilidad, mas alld de pensar qué es lo que se debe
ensefiar sila historia, los problemas o competencias, estd el pensar el contexto particular, la historia
y la lengua de la comunidad a la que se ensefa, pues la filosofia no puede ser una historia lejana de
ideas lejanas, debe ser la presentacién de los mas profundos pensamientos de una comunidad que



obedezcan a sus problemas e inquietudes. “(...) el conocimiento se relaciona con el hecho de estar
en un mundo que resulta inseparable de nuestro cuerpo, nuestro lenguaje y nuestra historia social”
(Varela 1998: 95).

No podemos alejar la filosofia de la historia de las comunidades, la filosofia es una actividad de
pensamiento y de vida y para que tenga significado debe estar unida a la experiencia real “(...) las
aptitudes cognitivas estdn inextricablemente enlazadas con una historia vivida...” (Varela 1998:
108).

La mayor experiencia que vive una comunidad en cuanto tal es el lenguaje, es él quien posibilita
aprehender el mundo y cohesionarse como grupo, mas aun “(...) el acto social del lenguaje da
existencia a nuestro mundo” (Varela 1998: 112).

Si el lenguaje, como lo dijo Wittgenstein, es el disfraz del pensamiento, entonces es necesario
conocer el lenguaje de las comunidades para conocer cémo es su pensamiento, cudl es la forma en
gue conceptualizan y abstraen la realidad. La particularidad del lenguaje da cuenta de la particular
forma en que un grupo humano percibe la realidad y se identifica a si misma; “(...) dicha red de actos
de habla, con sus condiciones de satisfaccion, no constituye una mera herramienta para la
comunicacion sino la trama de nuestra identidad” (Varela 1998: 112).

Los estudiantes Sordos de esta institucion son usuarios de la LSC, por lo que se necesita de mediador
linguistico (intérprete de LSC) en las aulas de poblacidén integrada, en las que no hay integracién de
poblaciones el maestro debe ser competente en LSCy en las aulas de Sordos de primaria al maestro
lo acompaiia un modelo lingliistico (Sordo adulto hablante nativo de la LSC, que sirve de modelo de
lengua y cultura para los nifios Sordos) que trata de suplir -en parte- la carencia de socializacion
linguistica y cultural que tienen los Sordos en su medio familiar.

Los estudiantes con limitaciones ya sea de orden fisico, psiquico, cognoscitivo o emocional estdn en
aulas separadas de los estudiantes sordos.

De igual manera, la Institucién Educativa IEFLHB, brinda con la ensefianza para la poblaciéon
invidente y baja visidon, todos los equipos y dispositivos propios de las areas tiflolégicas que faciliten
la atencidn a estos estudiantes.

Los alumnos con situacién de discapacidad intelectual y talentos excepcionales también son tenidos
en cuenta y se hacen las adecuaciones al curriculo para responder a sus necesidades.

Desde el area de filosofia se debe facilitar el aprendizaje colaborativo con el fin de crear un ambiente
educativo que fortalezca, motive y potencie las capacidades y habilidades y la autoestima de cada
alumno, a partir del desarrollo de estrategias y adaptaciones educativas que respondan a las
necesidades educativas especiales que presentan los estudiantes. Ademds, “busca propiciar
espacios en los cuales se dé la discusién entre los estudiantes al momento de explorar conceptos
que interesa dilucidar o situaciones problematicas que se desea resolver; se busca que la
combinacion de situaciones e interacciones sociales pueda contribuir hacia un aprendizaje personal
y grupal efectivo” (Lucero, Chiarani y Pianucci, 2003, p. 163)



Estado del area

Plan de estudios articulado a las exigencias del Ministerio de Educacién Nacional.
Transversalidad con el proyecto de educacidn sexual.

Mayor expresion de ideas personales de manera espontanea y actitud critica de parte de los
estudiantes sobre diferentes tematicas.

Respeto por las ideas ajenas y logro del respeto por las propias.

Diagndstico elaborado por grupos.

Idoneidad del docente frente al area.

Baja mortalidad académica en el area para el afio.

El drea forma en valores mas alld del limite de ella, con valores articulados a otras areas: éticos,
ciudadanos, medioambientales, de convivencia, entre otros, buscando con ellos la
transversalidad del area.

Variedad de estrategias didacticas y de materiales en la ensefianza de los contenidos del area e
implementaciéon de recursos técnicos, con apoyo ademas del trabajo en otros espacios
institucionales diferentes al aula de clase.

Uso de herramientas tecnoldgicas como elementos de apoyo didactico, evaluativo y de
planeacion.

El area aun no cuenta con dotacién de material didactico especifico.

Aulas de clase que estética y pedagdgicamente han mejorado y se perciben mas agradables para
garantizar aprendizajes significativos.

Carencia de habitos de estudio en la poblacién estudiantil para asumir las responsabilidades
académicas.

Analizar la viabilidad de las salidas pedagdgicas como estrategia fundamental en la ensefianza
del area.

Se percibe la utilidad del area para que los alumnos afrontes sus dificultades cotidianas.

El drea trabaja de manera articulada con otras areas y asignaturas, lo que permite el dialogo
constante con otros ambitos del saber y mejora el bienestar institucional y la comunicacién con
pares docentes.



OBJETIVOS

4.1. OBJETIVO GENERAL

Desarrollar en el estudiante la capacidad reflexiva, critica, creativa, dialdgica y analitica
sobre los multiples aspectos de la realidad y la comprension de los valores éticos, morales y
de convivencia en sociedad, apuntando hacia la blsqueda y/o construccidon de nuevos
conocimientos.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Contemplar los grandes interrogantes sobre el conocimiento, las interpretaciones vy
respuestas que han dado sobre ellos los fildsofos mds destacados en la historia de la filosofia
y los principales movimientos filoséficos. Los problemas sobre la razén y el mundo.

Interpretar las relaciones del ser humano con el mundo de la naturaleza, con la sociedad y
consigo mismo por medio de lecturas que aborden concepciones antropoldgicas de caracter
psicoldgico, ético, existencialista y religioso entre otros; sin dejar de lado los aportes de

ciencias como la sociologia, la etnologia, la historia, la cultura, la politica, etc.

Analizar las costumbres o tradiciones, las formas de convivencia, las practicas religiosas y
las interpretaciones éticas de los fenémenos econdmicos, juridicos y educativos.

Proponer filoséficamente los problemas y concepciones propias de creaciones artisticas
como la obra poética, pictérica o musical.

Argumentar desarrollos tedricos que han estado orientados a resolver la pregunta por el
sentido y constitucion del ser, por aquello que define el ser de las cosas, de la realidad, del
mundo. La pregunta por el fundamento, que puede ser entendida como la relacién entre el
ser, el hombre y el mundo.

Madurar intelectual y afectivamente.

Considerar el conocimiento como valioso en si mismo.

Contribuir a su formaciéon como ciudadanos de una sociedad pluralista.

Desarrollar “habilidades para el debate, el didlogo y la confrontacién de ideas.

Dinamizar las clases, haciendo del didlogo un encuentro inteligente en la busqueda del
conocimiento.

Lograr un didlogo valioso, respetuoso y productivo en ideas y conocimiento.



e Ayudar a que se enfrenten con ideas y conceptos, para manejarlos apropiandose de ellos
desde sus propias necesidades y perspectivas.

e Participar de manera mas evidente como agente de su propia educacion.

e Explorar diversos caminos sin tener que llegar a un lugar determinado, en la mayoria de los
casos.

e Desarrollar el espiritu critico que les permita pensar su situacién y analizar mejor el contexto
al que pertenecen, asi como proyectar su accién personal y social sobre el mundo.

e Establecer contacto permanente con los conocimientos de las diversas areas del saber,
relaciondndolas, replanteando sus problemas y sus preguntas, pensando el sentido del
conocimiento desde su relacién con las ciencias y las artes.

4.3. OBJETIVO POR GRADO

Noveno

Conocer el modo como el ser humano ha dado respuesta a los diferentes problemas que han
existido a lo largo de la historia

Décimo

Reconocer la importancia de la filosofia como una experiencia de vida que implica la posibilidad de
establecer un proceso de reflexion sobre todos los aspectos que nos rodean y que permiten su
comprension, interpretacién y transformacidn.

Undécimo

Desarrollar habilidades para realizar disertaciones y escritos argumentados a partir de temas y
problemas filosdéficos significativos para ampliar la comprensién del mundo que lo rodea y tomar
posicién como ciudadano.
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5. MARCO TEORICO

La filosofia reflexiona sobre la realidad indagando acerca de la unidad o esencia de las cosas
mediante interrogantes que se ha hecho el hombre desde siempre. Conocer el origen de la
humanidad o del mundo para darle sentido y establecer leyes que fundamenten lo social e individual
son algunos de los temas de la filosofia también relacionados con las ciencias sociales y humanas.
Asi el compendio de ideas y pensamientos filoséficos de todos los tiempos son una herramienta
fundamental para conocer y comprender los diversos problemas existenciales, siendo esta la
esencia del fildsofo. Mas que el cimulo de conocimiento ilustrado de este saber, la pregunta es la
clave del verdadero ejercicio del filosofar que no busca ser un erudito sino ser alguien que sabe y
aprende a pensar.

5.1. MARCO CONCEPTUAL

5.1.1. Fundamentos légico-disciplinares del drea

Bajo esta caracteristica del pensamiento filoséfico, y partiendo en gran medida de la premisa
kantiana de aprender a filosofar mas que aprender filosofia, el Documento N2 14. Orientaciones
pedagdgicas para la filosofia en la educacion media del Ministerio de Educacion Nacional (2010)
establece los criterios que permiten y facilitan la enseflanza adecuada del area en los
establecimientos educativos. Asi, las bases sobre las que se fundamenta el area para la labor
pedagdgica segun lo planteado por éste, se establecen a partir de unas categorias que
emanan del sentido propio del ejercicio de pensar la realidad a través de una serie de problemasy
preguntas, categorias con las cuales el docente puede iniciar al alumno en el vasto mundo de la
reflexion e inquietud filoséfica. Estos problemas son resumidos en tres tépicos fundamentales, a
saber, el conocimiento humano, la estética y la moral, sin embargo, como se plantea en el texto,
dichas categorias no solo se disponen como “dreas del conocimiento filoséfico” sino que se
constituyen también como “problemas filoséficos”. En este sentido, en el Documento N2 14 se
afirma: “Estas tres areas elegidas no agotan el vasto horizonte de la reflexion filoséfica [...] pero
recogen referencias suficientes a la vida concreta para que los docentes y los alumnos vivan el
estudio de la filosofia no como la repeticion de doctrinas sino como un vivo y controvertido
intercambio de razones [...]” Ministerio de Educacidn Nacional (2010, p. 40).

En las “preguntas acerca del conocimiento humano” se explicitan los grandes interrogantes sobre
el conocimiento: “ées posible el conocimiento? ¢Como puede describirse el proceso que lleva al
conocimiento? ¢ Qué tipos de conocimiento existen? ¢ Cudles son los fundamentos del conocimiento
humano? ¢Cuales son sus limites?”, (Ministerio de Educacidon Nacional, 2010, p. 41). Del mismo
modo, se reflexiona sobre las criticas al positivismo cientifico, el problema de la verdad vy las
consecuencias del giro lingliistico y las ciencias cognoscitivas para el conocimiento humano.
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Los saberes de la filosofia y las ciencias se integran, se complementan y se necesitan; aislados, seria
inutil el trasegar cognoscitivo. La importancia y eficiencia del quehacer filoséfico se halla en su
capacidad integradora de saberes y que desde la escuela se afianza a partir las diferentes areas del
conocimiento:

La teoria de la ciencia somete a discusion critica las tesis clasicas del positivismo y elabora una vision
de la racionalidad cientifica que integra elementos légicos, metodolégicos, psicoldgicos, culturales
y socioldgicos, los cuales renuevan la visidon de la practica cientifica en ciencias basicas y acercan
algunas de sus tesis a la reflexién desarrollada desde el punto de vista de las ciencias de la culturay
de la sociedad (Ministerio de Educacién Nacional, 2010, p. 52).

En las “preguntas filosoficas acerca de la estética” se hace referencia a todos aquellos problemas
relacionados con las diferentes formas en las que el ser humano crea y recrea el mundo, una tarea
necesaria en cuanto posibilita nuevos modos de entender la realidad, que no estan adscritos
necesariamente al campo epistemoldgico sino a esa dimensidn sensible y fenoménica propia del ser
humano. En este sentido, arte y belleza, como nociones fundamentales de la estética, se constituyen
en elementos fundamentales con los cuales los individuos se acercan y estrechan sus vinculos con
el entorno; por ejemplo, constantemente recurrimos al concepto de belleza para dar nuestra
apreciacion, aprobacion y desaprobacién de las cosas y los individuos que hacen parte del dia a dia;
de igual modo, el arte lo vemos reflejado constantemente en las diversas actividades culturales y en
los objetos de nuestra cotidianidad.

En este orden de ideas son muchos los interrogantes que se generan alrededor del problema
estético y mas cuando este se encuentra asociado a algo tan subjetivo y contingente como puede
ser el gusto: ¢puede llegar el arte a ser objetivo? ¢Qué determina lo bello y el gusto estético? éQué
sentido tiene el arte para nuestras vidas? ¢Puede llegar a ser algo agradable para todos? Las
respuestas a estas preguntas encuentran razén de ser a través de las diversas concepciones y
reflexiones del fendmeno estético que han dado los fildsofos a través de la historia. Este referente
histdrico, a pesar de que no es el fundamento para la comprensién del fenédmeno estético, y aun
cuando debemos situarlo desde la labor pedagdgica, en el aqui y el ahora, permite dar luces que
conllevan a enmarcar y contextualizar el problema de manera mds concreta, y construir a partir de
ello nuevas alternativas y maneras de mirar el asunto. Segun el Documento No. 14 (Ministerio de
Educacién Nacional, 2010, p. 64-74), las reflexiones que tienen algunos fildsofos sobre el arte nos
permitirian, pues, advertir que:

“La belleza del conocimiento se relaciona con los consensos, no soélo con la subjetividad”
(Baumgarten).

El arte nos permite “estudiar la naturaleza sensible y racional del ser humano”.

Existen unas fuertes conexiones “entre nuestra condicién fisica (sensaciones), intelectiva
(entendimiento cientifico) y la voluntad (reflexién moral)”.

“La experiencia estética, bien sea como artista o como espectador, permite reorganizar la
personalidad en una sociedad que ha fragmentado nuestra existencia”, segln Schiller.
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o]

“La verdad no solo es conocida por la filosofia” o la ciencia, puesto que también hay una verdad

descubrible en la historia humana a partir del arte (Hegel).

Hay elementos de la cultura occidental (como el capitalismo) cuyas criticas se hacen evidentes desde
el andlisis del arte y la condicién humana (Nietzsche y Marx).

El arte nos puede permitir “una experiencia de autocomprension” (Gadamer).
Se puede hacer “critica social desde el arte”, como en efecto ocurrid en Latinoamérica.
Podemos reconstruir “nuestras inquietudes, dudas y sentidos” (Estanislao Zuleta).

Asi, indudablemente, “el arte permite enriquecer la experiencia humana y desarrollar nuestras
potencialidades” (Ministerio de Educacidn Nacional, 2010, p. 66).

Con respecto a las “preguntas filoséficas acerca de la moral”, el Ministerio de Educacién Nacional
(2010) afirma que las situaciones cotidianas de cualquier ser humano, incluidos los adolescentes,
abren interrogantes relacionados con qué debe hacerse y qué criterios deben tenerse en cuenta
para que las acciones sean consideradas aceptables para la sociedad de la que hacen parte, con el
fin de vivir en armonia. Del mismo modo, no son ajenos los interrogantes relacionados con las
normas morales o costumbres que merecen ser puestas en duda, redisefiadas o incluso eliminadas,
en un ejercicio eminentemente ético, y que permite la transformacién de la sociedad, siempre
perfectible.

En paises con diversidad étnica y cultural, y con graves dificultades en materia de derechos
humanos, particularmente el caso de Colombia, se hace necesario un referente moral fundamental
gue contribuya a la formacidn de seres humanos integros que aporten soluciones a los problemas
de nuestra sociedad. Tal referente puede rastrearse a lo largo de la historia de la filosofia, en la que
nos encontramos con diversas concepciones de la moral que pueden contribuir a ampliar las
perspectivas del estudiante frente a los dilemas éticos de su entorno, que le aporten a la
transformacidn de su realidad.

5.1.2. Fundamentos pedagégicos y didacticos

El Documento N° 14 (Expedicion Curriculo) tiene como tesis central de su primer capitulo la
posibilidad de considerar la pedagogia como el objeto de la filosofia: “La formacién del ser humano
ha sido un propdsito educativo tan importante en el desarrollo de la humanidad que al reflexionar
sistematicamente sobre ella es posible ver la pedagogia como el objeto mismo de la filosofia”
(Ministerio de Educacién Nacional, 2010, p.13).

El texto fundamenta esta tesis con base en las siguientes concepciones de educacién y pedagogia,
y su innegable relacidén con la filosofia concebida como una reflexidon sobre la formacién del ser
humano: “Si se parte de la concepcion de la educacidon como formacidn humana y se comprende la
pedagogia como el ejercicio reflexivo sobre las practicas educativas, salta a la vista la vocacidn
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pedagdgica del filosofar y la irrenunciable necesidad de volver filoséficamente sobre la accién de
educar” (lbid., p. 14).

La tesis tiene sustento al revisar la historia de la filosofia, en cuyos origenes se encuentra también
la Paideia, el proyecto pedagdgico griego que aun tiene vigencia en nuestros dias: “Los origenes
histdricos de la filosofia en Grecia coinciden con la consolidacién de un proyecto educativo conocido
como Paideia, que perdura todavia en la manera en que muchas sociedades occidentales conciben
y desarrollan la tarea de educar la conciencia individual de sus miembros mas jovenes” (Ministerio
de Educaciéon Nacional, 2010, p. 14).

Parafraseando a Jaeger (2001), el autor insiste en la relacion existente entre la filosofia y la
pedagogia en la antigliedad, y cémo esa relacién se mantiene a lo largo de la historia: “El legado
griego, esa conciencia lograda por una sociedad acerca de los fines que orientan su tarea educativa
de formar seres humanos, se encarnd de diversas maneras a lo largo de la historia, pero en todas
ellas se evidencia la estrecha relacidn que alrededor de la idea de la formaciéon humana se establece
entre la filosofia y la pedagogia” (Ministerio de Educacion Nacional, 2010, p. 16).

A diferencia de las ciencias naturales o las matemdticas, la filosofia tuvo que preguntarse si era
necesario ensenar algo tan abstracto e incluso peligroso para un sujeto en formacién: “En algun
momento se ponia en duda que fuera un conocimiento valioso para los estudiantes debido a su
abstraccion y por el momento vital que atraviesan los jovenes, pues podria agudizar la crisis de la
adolescencia. Sin embargo, esta inquietud olvida que el estudiante necesita no sélo espacio para
poder expresar sus preguntas, sino que, ademas, requiere una orientacién y guia para afrontarlas”
(Ibid., p.24). Asi, parece que la filosofia podria generar mas provecho que dafio en los jévenes,
puesto que su estudio permite que los estudiantes puedan desarrollar los siguientes elementos para
su formacidn, de acuerdo al Documento No. 14 (lbid., p. 24-27):

“Madurar intelectual y afectivamente”.

“Considerar el conocimiento como valioso en si mismo”.

Contribuir “a su formacién como ciudadanos de una sociedad pluralista”.
Desarrollar “habilidades para el debate, el didlogo y la confrontacion de ideas”.

Dinamizar las clases, haciendo “del didlogo un encuentro inteligente en la buisqueda del
conocimiento”.

“Lograr un didlogo valioso, respetuoso y productivo en ideas y conocimiento”.

Ayudar a que “se enfrenten con ideas y conceptos, para manejarlos apropiandose de ellos desde
sus propias necesidades y perspectivas”.

“Participar de manera mas evidente como agente de su propia educacion”.

“Explorar diversos caminos sin tener que llegar a un lugar determinado, en la mayoria de los casos”.
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Desarrollar el espiritu critico que les permita “pensar su situacién y analizar mejor el contexto al que
pertenecen, asi como proyectar su accién personal y social sobre el mundo”.

Establecer “contacto permanente con los conocimientos de las diversas dreas del saber,
relaciondndolas, replanteando sus problemas y sus preguntas, pensando el sentido del
conocimiento desde su relacién con las ciencias y las artes”.

Teniendo clara esta fundamentacidn, se hace necesario cuestionarse por unas orientaciones
pedagdgicas que den cuenta de las competencias especificas que la filosofia debe desarrollar en la
educacién media. Para ello, el Documento No. 14 parte del concepto de competencia expresado por
el ICFES: “Conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones
cognitivas, socioafectivas y psicomotoras relacionadas entre si para facilitar el desempefio eficaz y
con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores” (Ministerio de
Educacién Nacional, 2006, p. 49, citado en: Ministerio de Educacidn Nacional, 2010, p. 29). En otras
palabras, “una competencia es una potencialidad que se actualiza o expresa de manera concreta en
una serie de acciones o desempefios” (MEN, 2010, pag. 30). La competencia no debe ser confundida
con los contenidos de una disciplina, pues a través de estos contenidos es que la competencia se
desarrolla y evidencia: “[una competencia] no es independiente de los contenidos tematicos de un
ambito del saber qué, del saber como, del saber por qué o del saber para qué, pues para el ejercicio
de cada competencia se requieren muchos conocimientos, habilidades, destrezas, comprensiones,
actitudes y disposiciones especificas del dominio que se trata, sin los cuales no puede decirse que
la persona es realmente competente en el ambito seleccionado” (Ministerio de Educacion Nacional,
2006, p. 12).

Asi, la filosofia dentro de su saber especifico, desarrolla sus propias competencias vinculadas al
pensamiento critico, comunicativo y creativo, caracterizandose en cada uno por los siguientes
aspectos:

e La competencia critica busca fortalecer en el estudiante el ejercicio de la autonomia, la
autocritica, el espiritu de libertad y el desarrollo del pensamiento critico, que le permitan
ampliar las posibilidades de apropiarse y transformar su contexto particular buscando
mejores condiciones de vida, por medio de la interdisciplinariedad e integracion de los
saberes de las diferentes areas.

e La competencia dialégica estd relacionada con “el ejercicio de hablar y escuchar, de
preguntar y responder” (Ministerio de Educacién Nacional, 2010, p. 35), y busca fortalecer
en el estudiante la practica comunicativa, el didlogo critico, la argumentacidn, la valoracion
de sus saberes y el reconocimiento del saber del otro, la alteridad; permitiéndole hacer
hermenéutica no sélo sobre la objetivacion de expresiones culturales sino también sobre la
misma acciéon humana (Cfr. Ricoeur, 2002; citado en: Ministerio de Educacion Nacional,
2010, p. 33), lo que se manifiesta cuando desde la argumentacién se le da un sentido
trascendental a los problemas de la vida cotidiana. Esta competencia promueve la
interaccion pedagdgica fundada en el dialogo permanente y constructivo, reconociendo los
contextos y los saberes previos del otro.
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e Lacompetencia creativa busca estimular en el estudiante la creacidén de formas alternativas
de experimentar el mundo, formas innovadoras, ludicas y dinamizadoras que le permitan
apropiarse de su realidad y recrear su entorno, abriendo la posibilidad de transformarlo
actuando en éste.

En sintesis, las competencias filoséficas son necesarias o Utiles por la siguiente razén: “la ensefanza
de la filosofia sirve para formar sujetos autonomos, amantes del didlogo y de la creatividad, lo cual
enriquece sin duda el desarrollo las competencias bdsicas; y como estas son indispensables para
vivir en el mundo contemporaneo, entonces el aumento de su desarrollo, procurado por el de las
especificas de la filosofia, resulta sumamente util” (Ibid., p. 37).

Precisamente, la ensefianza de la filosofia, basada en problemas, puede orientarse desde tres
consideraciones (lbid., p. 100-102):

“Reconocer nuestra condicion de desconocimiento frente a determinados problemas con el objeto
de iniciar la busqueda del conocimiento”.

“Concebir la pregunta como una forma de examinar y hacer emerger contradicciones de manera
gue se demuestre que el saber que poseemos es falso y que, por lo tanto, requerimos del
conocimiento. Asi, el ejercicio de indagar implica destreza”.

Promover a partir de las preguntas filoséficas “el razonamiento, las habilidades cognitivas, la
argumentacion, la explicacién y la eliminacién de contradicciones”.

En cuanto a las estrategias metodolégicas para trabajar la filosofia en clase, el Documento No. 14
(Ministerio de Educacién Nacional, 2010, p. 106-116) sugiere el procedimiento de las siguientes:

® lecturay analisis de textos filoséficos: esta estrategia le permite al estudiante ir mas alla de
la simple lectura, con el objetivo de identificar la estructura, la tesis y las argumentaciones
del autor, para contrastarla desde la reflexion filosoéfica con otros fildsofos y pensamientos.
Al respecto Salazar (1967, p. 133) establece una estructura que exige una serie de
preguntas, tales como: “é¢ Qué dice el autor?, écdmo lo dice?, équé quiere decir?, iqué es lo
que no dice el fildsofo?, épor qué y para qué lo dice? y éddnde, en qué circunstancias lo
dice?”.

e Seminario: la principal caracteristica del seminario es la intervencion y la participacion activa
del estudiante. Se trabaja con base en textos filosoficos seleccionados para discutir,
reflexionar, desarrollar sus capacidades y profundizar en sus conocimientos. En el seminario
el estudiante investiga, compara, saca conclusiones, descubre caminos y el profesor busca
conseguir sus fines por medio de enseflanza y aprendizaje dialogal. Se realiza en varias
sesiones, intercambiando los roles del relator, correlator y protocolante, para la elaboracion
del trabajo final.

e Disertacion filoséfica: se trata de un ejercicio escrito en el que se abordan con rigor
preguntas filosoficas importantes. La disertacidon es la expresidn de la actividad creadora y
critica de la filosofia y contribuye a desarrollar la competencia argumentativa y propositiva,
asi como el aprendizaje de actitudes filoséficas. El objetivo de la disertaciéon, ofrecer una
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respuesta argumentada a la pregunta planteada por el autor, se logra a través de la
siguiente estructura: problematizacién de un tema, progresion o cuerpo de la disertacidony
constitucién de la disertacidn. Esta organizacion, que se asemeja a la estructura dialéctica
hegeliana de tesis, antitesis y sintesis, puede ser consultada en el Documento No. 14 (lbid.,
p. 110). Se hace énfasis, segin Huisman, en las siguientes caracteristicas: “es una
demostracién, en ella se trata de probar una verdad; debe concentrarse en su tema
evitando la digresidn y la ampliacién artificial de los asuntos; debe ser coherente; debe
hacerse en ella todas las distinciones requeridas y evitar, pues, la vaguedad y la confusidn;
implica toma de posicidn, es decir, argumentos y el hacerse cargo de una conclusion”
(Salazar, 1967, p. 197; citado en Ministerio de Educacién Nacional, 2010, p. 109).
Comentario de textos filosdficos: se trata de un andlisis para determinar la naturaleza y las
caracteristicas generales y particulares de un texto filoséfico. Lo mas caracteristico es el
desarrollo de los problemas o las tesis planteadas por el autor. Se propone esta estructura:
analisis de la formulacién del problema enunciado por el autor; estudio de la relacién de tal
problema con otras obras del mismo autor; establecimiento de relaciones entre tal
problema y otros problemas presentes en el mismo texto o en otros autores y andlisis de la
posible relacidn entre tal problema y otros problemas semejantes en diferentes areas de la
filosofia, “intentando aportar nuevos elementos criticos y perspectivas fundamentadas para
realizar una lectura conceptualmente relevante del texto” (Ministerio de Educacion
Nacional, 2010, p. 111). El comentario filoséfico permite: una valoracién argumentada del
texto por parte del estudiante y desarrollar la competencia interpretativa,
complementando el trabajo de la disertacidn filosdfica, a la que se opone.

Debate filoséfico: el didlogo desde la antigliedad se ha constituido en “paradigma” de la
labor filoséfica, en la medida en que mejora el proceso investigativo, al igual que el nivel de
argumentacion. En este sentido, “la discusion dialdgica” en el aula de clase posibilita a los
estudiantes expresar sus ideas con mayor claridad, respetar la palabra y las ideas de los
demas, tener un mayor grado de atencidn, entre otros aspectos que conducen a una clase
mas dinamica y participativa, donde el estudiante es el protagonista. Las caracteristicas que

debe tener el didlogo filoséfico son las siguientes: cuestion inicial; vinculacion de la cuestion
con hechos y situaciones vividas; analisis de los problemas implicados; respuestas, hipdtesis
explicativas, vias de solucion del problema; argumentacion, y recapitulacién y conclusién.
Exposicion magistral: este tipo de estrategia se centra en el discurso del maestro y sélo los
estudiantes participan, en la medida en que surgen inquietudes de las ideas expuestas por
aquel. Segun Salazar (1967, citado en Ministerio de Educacién Nacional, 2010, p. 114), “las
caracteristicas que posee la exposicion magistral son: precisién en el planteamiento del
tema, division de la materia tedrica, ordenacion légica de las partes dadas en la
argumentacion, determinacidn puntual de las respuestas y conclusiones ofrecidas, eleccidn
de temas motivadores, ejemplificacidn e ilustracién adecuada y aplicacion de los resultados
a la experiencia del estudiante”.

Foro de filosofia: permite que el estudiante exprese sus reflexiones frente a un tema
determinado sobre el que ha escrito. Asi, el estudiante aclara algunas de sus ideas previo al

ejercicio de escritura y ordena sus tesis y sus argumentos; Igualmente, participa “en un
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didlogo en el que acepta criticas, debe aclarar interpretaciones equivocadas v,
simultdneamente, asumir una actitud critica ante los demas participantes, evaluar las
nuevas ideas y comprender la necesidad del respeto, la tolerancia y la comunicacién
honesta en torno al conocimiento [...]. Adema3s, permite que los estudiantes se encuentren
con jovenes de otras instituciones y que compartan sus experiencias vitales en torno a las
preguntas filosoficas. Es una forma de integrar la reflexidn filoséfica a la vida y de madurar
nuestras inquietudes existenciales fundamentadas en la filosofia” (Salazar, 2007, citado en
Ministerio de Educacion Nacional, 2010, p. 115-116).

Tecnologias de la informacidn y la comunicacién: El uso de las TIC permite “el movimiento
de las actividades educativas hacia la cooperacién” (Ministerio de Educacién Nacional, 2010,
p. 116); asi, la tecnologia no sélo se da como fuente de informacién, sino como la
herramienta que nos permite la elaboracién de revistas digitales, comunidades virtuales de

discusion filoséfica, foros virtuales, entre otros, que vayan mas alla del aula y de la escuela.

5.2. MARCO LEGAL

5.2.1. Resumen de las normas técnico — legales:

Constitucién Politica de 1991, articulo 67:

“La educacién como un derecho de toda persona y un servicio publico que tiene una funcidén social,

siendo uno de sus objetivos, la busqueda del acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnicay a los

demas bienes y valores de la cultura”.

Ley General de Educacién de 1994, articulo 5y 31:

“La filosofia tiene la tarea de desarrollar la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el

analisis y el cambio social en relacién con la calidad de vida de la poblacion, para formar en el respeto

a los derechos humanos, en el aprendizaje de principios y valores de la participacidn ciudadanay a

estimular la autonomia, la responsabilidad y al desarrollo de las competencias”.

Ley 115, articulo 22.

Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de secundaria.

Ley 115 articulo 30.

Objetivos especificos de la educacion media académica
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Ley General de Educaciéon de 1994, articulo 77 y 78:

Articulo 77. Autonomia escolar. Dentro de los limites fijados por la presente ley y el proyecto
educativo institucional, las instituciones de educacién formal gozan de autonomia para organizar
las areas fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel, introducir asignaturas
optativas dentro de las dreas establecidas en la ley, adaptar algunas dreas a las necesidades y
caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades formativas,
culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio de Educacién
Nacional.

PARAGRAFO. Las Secretarias de Educacidon departamentales o distritales o los organismos que
hagan sus veces, seran las responsables de la asesoria para el disefio y desarrollo del curriculo de
las instituciones educativas estatales de su jurisdiccion, de conformidad con lo establecido en Ia
presente ley.

ARTICULO 78. Regulacion del curriculo. EI Ministerio de Educacién Nacional disefiara los
lineamientos generales de los procesos curriculares y, en la educacion formal establecerd los
indicadores de logros para cada grado de los niveles educativos, tal como lo fija el articulo 148 de Ia
presente ley. Los establecimientos educativos, de conformidad con las disposiciones vigentes y con
su Proyecto Educativo Institucional, atendiendo los lineamientos a que se refiere el inciso primero
de este articulo, estableceran su plan de estudios particular que determine los objetivos por niveles,
grados y areas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion y
administracién. Cuando haya cambios significativos en el curriculo, el rector de la institucién
educativa oficial o privada lo presentara a la Secretaria de Educacién Departamental o Distrital o a
los organismos que hagan sus veces, para que ésta verifique el cumplimiento de los requisitos
establecidos en la presente ley.

Decreto 1.860 de 1994:

El aporte del area al logro de los objetivos y fines de la educacion es fortalecer las competencias
ciudadanas y formar personas integrales, orientando a los estudiantes para una sana convivencia
consigo mismo, con la familia, con la sociedad y con la naturaleza. Formar personas capaces de
pensar por si mismas, de actuar por conviccion personal, de tener un sentido critico para asumir
responsabilidades, reconocer sus capacidades, valores, actitudes y los principios éticos y
normativos.

De igual manera, el drea a través de la formulacién y resolucion de problemas de la vida cotidiana
del nivel personal, municipal, nacional o mundial, facilita la construccidn de espacios reflexivos que
orientan al estudiante a formar su personalidad y a tener criterios propios capaces de dar respuestas
transformadoras a su entorno individual, familiar, social y cultural, buscando mejorar su calidad de
vida.
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Ley 715 de 2001, articulo 52:

“La necesidad por parte de la Nacion de establecer las normas técnicas curriculares y pedagdgicas
para los niveles de la educacion preescolar, basica y media, sin que esto vaya en contra de la
autonomia de las instituciones educativas y de las caracteristicas regionales.

Adicionalmente, este articulo busca definir, disefiar y establecer instrumentos y mecanismos para
el mejoramiento de la calidad de la educacidn, ademas, de dar orientaciones para la elaboracion del
curriculo, respetando la autonomia para organizar las areas obligatorias e introducir asignaturas
optativas de cada institucion”.

Guia estandares basicos de competencia en filosofia (Documento 14 Expedicidn curriculo).

5.2.2. Respecto a laincorporacion del enfoque de educacidn inclusiva

A partir del documento Orientaciones basicas para la incorporaciéon del enfoque de educacion
inclusiva en la gestion escolar, elaborado y publicado por la Secretaria de Educacidon de Medellin en
el 2015, se habla de un ajuste sistematico y razonable al plan de estudios, que hace referencia a:

las modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas que no impongan una carga
desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un caso particular, para garantizar a
las personas con capacidades diversas el goce o ejercicio, en igualdad de condiciones con
las demas, de todos los derechos humanos y libertades fundamentales”; Ley 1346 (2009, p.
5).

En los disefios pedagdgicos, curriculares y evaluativos se hacen ajustes razonables en el marco de la
flexibilidad curricular, estos contemplan una amplia margen en los contenidos, métodos, materiales,
formas evaluativas, para que se pueda adaptar a las necesidades de los estudiantes y su contexto y
ademas de facilita el acceso a otros saberes, motivando la participacién y el autoaprendizaje a partir
de las necesidades y capacidades de cada estudiante. (p. 23-24)

En esa medida, se considera que el presente plan de drea cumple con esos ajustes razonables, en la
medida en que -como se observard en el apartado dedicado a las mallas curriculares- se incluyen
ciertas adaptaciones curriculares que apuntan a la flexibilizacién tanto de contenidos, como de
métodos, materiales y formas evaluativas, para garantizar el acceso equitativo a la educacion de las
diversas poblaciones que atiende la institucion.

Segun el documento mencionado al inicio de este titulo, las instituciones educativas deben realizar
una caracterizacion del entorno institucional, que abarque desde los documentos oficiales, hasta las
practicas de aula, con el objetivo de identificar las barreras que impiden una educacion inclusiva con
calidad y equidad. En este sentido, la Institucién Educativa Francisco Luis Herndandez Betancur, en
general, y el drea de Filosofia, en particular, ha trabajado ampliamente en la caracterizacién de la
poblacion -ver apartado titulado Diagndstico)- “desde las competencias iniciales, estilos, ritmos de
aprendizaje, condiciones culturales, sociales y familiares para detectar tempranamente dificultades
gue impidan la participacién y el aprendizaje” (2015, pag. 24); asimismo, constantemente se realizan
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revisiones de documentos como éste, para garantizar la diversificacién de curriculos, la evaluacién
y la ensefianza, “mediante la implementacion de un abanico de estrategias y recursos educativos
basados en criterios de accesibilidad universal, con el fin de favorecer la participaciéon y dar
respuesta a las necesidades de aprendizaje de todos los estudiantes” (2015, pag. 24).

Es por esto que se considera que el presente plan de area cumple con el enfoque inclusivo
recomendado por la Secretaria de Educacidn de Medellin, dado que, por la naturaleza de la
poblacién que atiende la institucién, no es posible pensar en el disefio de un plan de area que no
tenga en cuenta la diversidad; es mas, lo natural a ésta -al area, a la filosofia y a su plan de estudios
en esta institucion- es lo diverso, lo inclusivo, lo multirreferencial y lo pluricultural, y eso es lo que
se busca resaltar en el disefio de la malla curricular — en la columna llamada ADAPTACION
CURRICULAR -que se propondrd en paginas posteriores.
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6. METODOLOGIA

Se usa una metodologia simple y sencilla que capture al maximo la atencion y el interés de los
alumnos porque tienden con gran facilidad a distraerse. Se parte del uso de los sentidos para
percibir la realidad, los hechos o las situaciones que se consideran en la clase. El uso de las imagenes
es fundamental para la poblacidn en situacidn de discapacidad intelectual y auditiva. La socializacién
de sus experiencias personales es el punto de partida que luego se enriquece con tres conceptos
elementales para abrir la discusion filoséfica. Se hace una evaluacién sobre la metodologia
empleada para mejorarla con los aportes que ellos mismos hacen. La correccion tolerante y
exigente da lugar al didlogo sincero con cada uno cuando es necesario. El acompafamiento
individual es un recurso metodoldgico cuando la situacidn lo permite.

INTEGRACION CURRICULAR

Actividades y procesos de articulacién con otras areas o proyectos de ensefianza obligatoria:

e Humanidades (Lengua Castellana — Idioma Extranjero): las formas y técnicas de
comunicacion y discusion como el foro, el simposio, el debate, la disertacion y el ensayo,
entre otros, pueden ser tratados tedricamente desde el drea de humanidades, para
complementar las estrategias diddcticas en el area de filosofia. Esta, a su vez, ofrece como
temas integradores la filosofia del lenguaje y la légica informal. Del mismo modo, ambas
areas pueden complementarse para mejorar las competencias interpretativa y critica a

partir del analisis de textos.

e Educacion Artistica: Dado que uno de los nucleos del drea de filosofia es la estética, es
posible integrarla al drea de artistica para complementar el desarrollo de sus competencias,
especificamente la creativa.

e Educacidn Etica y Valores y Educacién Religiosa: Dado que uno de los nucleos del drea de
filosofia es la moral, este podria contribuir a la fundamentacién y al fortalecimiento de
criterios tanto en la ética como en la religién en aspecto como la autonomia y la axiologia,
entre otros.

e Tecnologia e Informatica: la integracidon con esta drea contribuye a la apropiacion de las
herramientas tecnoldgicas no solo para “la consulta de libros y revistas especializados, sino
para posibilitar espacios para coordinar el trabajo cooperativo de los estudiantes”
(Ministerio de Educacién Nacional, 2010, p. 116).

e Ciencias Naturales y Educacion Ambiental: la fisica empieza siendo filosofia natural, por lo
que la relacion con la filosofia, por lo menos en su origen, se hace interesante para explorar;
algunos puntos de encuentro pueden ser: Newton, revoluciones cientificas, 6ptica, entre
otros. Del mismo modo, la quimica puede compartir con la filosofia el interés por
comprender el principio constitutivo de la realidad o arjé, punto de partida del reflexionar
filoséfico.
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/. RECURSOS

Diferentes recursos apoyan la ensefianza y el aprendizaje del drea:

Tecnolégicos: Internet (diccionarios filosdficos virtuales, canales de video como YouTube, entre
otros, blogs, paginas especializadas en ensefianza de la filosofia en educacién media), softwares
educativos, hardware (computador, video beam, tableros digitales) y libros digitales.

Didacticos tradicionales: tablero, biblioteca, material audiovisual y textos editoriales guias.

Sugiere el procedimiento de las siguientes: lectura y analisis de textos filoséficos, disertacién
filoséfica, comentario de textos filosoficos, debate filoséfico, exposicidn magistral y tic.

ARTICULACION CON OTROS PROYECTOS DE ENSENANZA OBLIGATORIA:

e Constitucion Politica (a partir el articulo 14 de la Ley General de Educacidon No. 115 de 1994,
reglamentado en el Decreto 1.860 de mismo afio y modificado por las leyes 1.013 y 1.029 de
2006): aporte desde la fundamentacidn tedrica al concepto de ciudadania.

e Democracia (a partir el articulo 14 de la Ley General de Educacion No. 115 de 1994,
reglamentado en el Decreto 1.860 de mismo afio y modificado por las leyes 1.013 y 1.029 de
2006): aporte desde la fundamentacidn tedrica al concepto de democracia.

e Aprovechamiento del tiempo libre (a partir el articulo 14 de la Ley General de Educacion No.
115 de 1994, reglamentado en el Decreto 1.860 de mismo afo y modificado por las leyes 1.013
y 1.029 de 2006): aporte desde la fundamentacién tedrica al concepto de ocio.

e Medio Ambiente (a partir el articulo 14 de la Ley General de Educacion No. 115 de 1994,
reglamentado en el Decreto 1.860 de mismo afio y modificado por las leyes 1.013 y 1.029 de
2006): aporte desde la fundamentacidn tedrica al concepto de bioética, filosofia de la ecologia.

e Convivencia Escolar (Ley 1.620 del 2013 y el Decreto 1.965 del 2013): Proyectos relacionados
con el conocimiento de las mujeres en la historia de la filosofia. Aporte desde la fundamentacion
tedrica al concepto de alteridad.

e Educaciéon Sexual (A partir el articulo 14 de la Ley General de Educacién No. 115 de 1994,
reglamentado en el Decreto 1.860 de mismo afio y modificado por las leyes 1.013 y 1.029 de
2006): aporte desde la fundamentacidn tedrica al concepto de hedonismo, epicureismo vy el
cuidado de si.

e Estudios Afrocolombianos (Decreto 1.122 de 1998): aporte desde la fundamentacién tedrica al
concepto de interculturalidad y la antropologia filosofica.
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8. EVALUACION

CRITERIOS Y PROCEDIMIENTOS PARA EVALUAR

Este proceso estd orientado y sustentado a partir de los propdsitos de la evaluacién de los
aprendizajes y la promocidén de los estudiantes, establecidos en el articulo 3 del Decreto 1290 de
abril de 2009.

Cada uno de estos propdsitos esta relacionado con el proceso evaluativo del drea, permitiendo que
todos los estudiantes, independientemente de su procedencia, situacidon social, econdmica y
cultural, cuenten con las mismas oportunidades para adquirir los saberes especificos del area, que
le permitan el desarrollo progresivo de las competencias y los desempefios que sustentan su
proceso de aprendizaje.

La evaluacion del desempeno se fundamenta en el trabajo integrado de los tres saberes
constitutivos, a los que corresponde un contenido, un ambito, un proceso y una estrategia del
conocimiento, tales como: saber conocer: contenido o ambito conceptual, procesos cognitivos y
estrategias cognoscitivas, saber hacer: contenido o dmbito procedimental, procesos psicomotores,
saber ser: contenido o dambito actitudinal, procesos socio afectivos y estrategias motivacionales.

Estos saberes pueden valorarse teniendo en cuenta los siguientes procesos: La autoevaluacion: es
la comprobacién personal del propio aprendizaje y el descubrimiento y reconocimiento de las
dificultades. El mismo estudiante sustenta y evalla su competencia critica, dialdgica y creativa
frente a cada uno de los temas evaluados. La coevaluacidn: es la valoracién y el reconocimiento del
otro, mi par, mi compafiero. El grupo evaluara como es el proceso de su compafiero en cuanto al
cumplimiento y la actitud frente a sus responsabilidades. La heteroevaluacién: el maestro evaluard
el desempefio completo de cada uno de los estudiantes, teniendo en cuenta las dos evaluaciones
anteriores y sus registros individuales, siendo este ultimo de mayor énfasis para la conduccién y
aseguramiento del proceso.

Ademas, el drea debe definir los criterios especificos de evaluacidn y promocidn de los estudiantes,
teniendo en cuenta que esta debe ser continua y permanente, integral y sistematica, formativa,
flexible, interpretativa, participativa y colaborativa; estos criterios deben estar permeados por la
propuesta institucional y en los desempefios bdasicos de las mismas. También debe establecer la
ponderacién del valor de los desempefios actitudinales, procedimentales y conceptuales en cada
una de ellas, teniendo en cuenta las competencias critica, dialdgica y creativa. Finalmente, es
importante enunciar y explicar las principales técnicas, las estrategias y los instrumentos de
evaluacidn que van a ser utilizados en el area.
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9.  MALLA CURRICULAR

La siguiente malla curricular se desarrollé con base en el esquema sugerido en el Documento No. 14, en el que se especifica la relacion entre los
tres nucleos (del conocimiento, de la estética y de la moral), las competencias (critica, dialdgica y creativa), los desempefios correspondientes y
algunos ejemplos de preguntas filosdficas.

Basicamente, la propuesta fue:
Distribuir tanto los nucleos como los desempefios y preguntas filosdficas en los diferentes periodos de cada grado segun el nivel de complejidad.
Desarrollar los indicadores de desempefio (saber conocer, saber hacer y saber ser) teniendo en cuenta los elementos anteriores.

La malla incluye los Derechos Basicos de Aprendizaje DBA, tomados de la propuesta de Tres Editores S.A.S, teniendo en cuenta que no se
seleccionan todos, sino que se escogen unos cuantos segun la capacidad de la poblacién que se atiende que no puede abarcar todos los que se
proponen en Tres Editores.

Cabe anotar que, ante la inexistencia de los DBA para grado noveno, en esta malla curricular se toman para este grado algunos del grado décimo.

AREA: FILOSOFIA GRADO: DOCENTE (S): LORENA MARIN Periodo 1 Hora 1
9 ALCARAZ

OBJETIVOS DEL AREA: Conocer el modo como el ser humano ha dado respuesta a los diferentes problemas que han existido a lo largo de la
historia.

Estandar a desarrollar:
Comprendo las diferentes etapas historicas de la filosofia para identificar los diferentes ambitos filoséficos y su relacion con los problemas del
hombre.

- Ejes Generadores:
El enigma por develar, el ser humano interpreta el mundo desde la mitologia.
Importancia del pensamiento mitico en Grecia y en la cultura Maya y Azteca
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- Pregunta Problematizadora:
¢ Para qué sirve la filosofia?
¢,Cudl es el sentido de la existencia humana?

COMPETENCIA COMPONENTE APRENDIZAJE INDICADORES NIVELES ESTRUCTURA ADAPTACION
DE DESEMPENO CONCEPTUAL CURRICULAR
CONCEPTUAL: Comprendo que SUPERIOR: -Origeny -Sustentaciones
(Saber conocer) existen Asume una conformacioén de orales y exposiciones
EPISTEMOLOGICO conocimientos posicién critica la filosofia para los estudiantes
valiosos que no sobre los sordos e invidentes.
son cientificos. principios béasicos
de la filosofia y -Conocimiento o
sus ramas filoséfico -Acompafiamiento y
CRITICA ANTROPOLOGICO ALTO: Reflexiona trabajo colaborativo

ONTOLOGICO

los diferentes
tipos de saberes
de la Grecia
antigua

BASICO:
Describe los
mitos griegos,
son el inicio de la
filosofia

BAJO: Identifica

los saberes
filosdéficos.
PROCEDIMENTAL: Formulo nuevos SUPERIOR:
(Saber hacer) problemas Construye
filosoficos a partir | planteamientos
de los datos filosoficos
hallados en la ALTO: Compara
experiencia los problemas

-La filosofia como
generadora de
problemas

-Nociones
metodolégicas

con un par
académico.

-Apropiacion de los
discursos fildsofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,
parodias.

-Apropiacion de
saberes a través de la
musica, del arte, de la
naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.
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filosoficos, con
los cientificos en
la época clasica
de la filosofia.

BASICO: Define
gue son
problemas
filosoficos

BAJO: Identifica
gue es problema

filosofico.
ACTITUDINAL: Tomo mis propias | SUPERIOR:
(Saber ser) posiciones ante Elabora escritos
diversos puntos de modo

de vista filosoficos

coherente, en los
que se reflexiona
sobre el sentido
de la vida

ALTO: Defiende,
através de
argumentos, el
aporte de la
filosofia a la
ciencia

BASICO:
Describe y
diferencia, en
relatos cortos, los
diferentes tipos
de vista filoséfico

BAJO: Conoce
los diferentes
tipos de vista
filoso6fico

-Apropiacion
conceptual: leery
comprender el
componente tedrico
de cada tema, que
siempre sera breve,
para poder cumplir
con los desempefios
béasicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.

-Desarrollo de
actividades
evaluativas con
material auditivo para
estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
imagenes para
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trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.

-Evaluacioén inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
capacidades
diversas, para evitar
retroceso en el
analisis de
informacion.

-Asesorias, segun
requerimiento del
estudiante.

CREATIVA

EPISTEMOLOGICO

ANTROPOLOGICO

ONTOLOGICO

CONCEPTUAL:
(Saber conocer)

Formulo preguntas
que promueven la
discusion filoséfica y
generan nuevas

preguntas filoséficas.

Conoce la
importancia de la
mitologia como
condicion de
posibilidad del
surgimiento de la
filosofia

SUPERIOR:
Analizay
construye las
diferentes
fuentes del
conocimiento

-Inicios del saber
humano.

-Necesidad

humana de saber.

-La explicacion
mitica.

-Formacion del
pensamiento
filosofico.

-Sustentaciones
orales y exposiciones
para los estudiantes
sordos e invidentes.

-Acompafiamiento y
trabajo colaborativo
con un par
académico.

-Apropiacion de los
discursos filésofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,
parodias.
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-Apropiacioén de
saberes a través de la
masica, del arte, de la
naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacion
conceptual: leery
comprender el
componente tedrico
de cada tema, que
siempre sera breve,
para poder cumplir
con los desempefios
bésicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.

-Desarrollo de
actividades
evaluativas con
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material auditivo para
estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
imagenes para
trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.

-Evaluacion inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
capacidades
diversas, para evitar
retroceso en el
analisis de
informacién.

-Asesorias, segun
requerimiento del
estudiante.

AREA: FILOSOFIA

GRADO:
9

DOCENTE (S): LORENA MARIN
ALCARAZ

Periodo

2

Hora

1

OBJETIVOS DEL AREA: Conocer el modo como el ser humano ha dado respuesta a los diferentes problemas que han existido a lo largo de

la historia.

Estandar a desarrollar:

Comprendo las diferentes etapas histdricas de la filosofia para identificar los diferentes ambitos filosoficos y su relacion con los problemas del

hombre.
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- Ejes Generadores:
Reconocera las doctrinas presocraticas, en el inicio de la actividad filosofica.
Propondré la construccion de vivencias positivas y negativas del hombre a partir del analisis de textos filosoficos.

- Pregunta Problematizadora:
¢ Es cierto que la razén solo descubre en la naturaleza lo que de antemano ha puesto en ella?
¢, Cémo y cuando y por qué nacié la idea de ciudadania que ha llegado hasta nosotros?

COMPETENCIA COMPONENTE APRENDIZAJE INDICADORES NIVELES ESTRUCTURA ADAPTACION
DE DESEMPENO CONCEPTUAL CURRICULAR
CONCEPTUAL: Conocer las SUPERIOR: -Del mito al logos | -Sustentaciones orales
EPISTEMOLOGICO (Saber conocer) diferentes Asume una y exposiciones para
posturas posicion critica los estudiantes sordos
cosmoldgicas de de cada una de -Los e invidentes.
L las posturas ”»
los f||05(?fps cosmolégicas de presocraticos.
presocraticos los filésofos I
presocraticos -Acor.npanamlent.o y
DIALOGICA ANTROPOLOGICO ALTO: -Laimportancia | trabajo colaborativo
Compara las de los métodos con un par académico.
diferentes en la vida
posturas cotidiana.

cosmoldgicas
de los

-Apropiacion de los
discursos filésofos a

- presocraticos través de obras de
ONTOLOGICO raves
BASICO: drama_ltlzauones,
Distingue las parodias.
diferentes
formas de o
explicar el -Apropiacion de
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cosmos

BAJO: identifica
los presocréticos

PROCEDIMENTAL.:
(Saber hacer)

Interpretar textos
y explicar
fenémenos
naturales

SUPERIOR:
Diferencia las
fuentes del
conocimiento de
los presocraticos

ALTO:
Contrasta las
diferentes
formas del
conocimiento
para acceder a
la

realidad del
mundo

BASICO: Es
inconstante en la
presentacion de
sus trabajos,
consultas y
tareas; las
argumenta con
dificultad.

BAJO: Identifica
las
caracteristicas
basicas

de los diferentes
saberes

ACTITUDINAL:
(Saber ser)

Asumir
criticamente las
diferentes fuentes
del conocimiento.

SUPERIOR:
Explica las
diferentes
fuentes del
conocimiento en
los
presocraticos.

ALTO:
Reflexiona las

saberes a través de la
musica, del arte, de la
naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacién
conceptual: leer y
comprender el
componente tedrico de
cada tema, que
siempre sera breve,
para poder cumplir con
los desempefios
bésicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.

-Desarrollo de
actividades evaluativas
con material auditivo
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diferentes
fuentes de
conocimientos

BASICO:
Diferencia los
aportes de cada

para estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
imagenes para

DIALOGICA

uno de los trabajos con Video
presocraticos Beam o TV, para los
BAJO: explica estudiantes sordos.
sobre el mundo
y el hombre
-Evaluacién inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
capacidades diversas,
para evitar retroceso
en el andlisis de
informacion.
-Asesorias, segun
requerimiento del
estudiante.
CONCEPTUAL: Reconocer los SUPERIOR: -Identificar los - Sustentaciones
EPISTEMOLOGICO (Saber conocer) pensamientos de Diferencia y pensamientos de | oralesy exposiciones
los filésofos relaciona los los fil6sofos para los estudiantes
clasicos y dlstlntos_ clasicos y sordos e invidentes.
. pensamientos .
relacionarlos con de la antigtiedad relacionarlos con
los suyos clasica. los suyos.

ANTROPOLOGICO

ONTOLOGICO

-Reconocer la
construccién
filoséfica de
ciudadania en la
edad clasica.

-Acompafamiento y
trabajo colaborativo
con un par académico.

-Apropiacion de los
discursos filésofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,

33




-Asumir una
posicion critica
frente a los
pensamientos de
los filésofos
clasicos.

parodias.

-Apropiacion de
saberes a través de la
mdusica, del arte, de la
naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacion
conceptual: leery
comprender el
componente tedrico de
cada tema, que
siempre serd breve,
para poder cumplir con
los desempefios
bésicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.
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-Desarrollo de
actividades evaluativas
con material auditivo
para estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
imagenes para
trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.

-Evaluacién inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
capacidades diversas,
para evitar retroceso
en el andlisis de
informacion.

-Asesorias, segun
requerimiento del
estudiante.

AREA: FILOSOFIA

GRADO: 10

DOCENTE (S): LORENA MARIN
ALCARAZ

Periodo

1

Horas 2

OBJETIVOS DEL AREA: Reconocer la importancia de la filosofia como una experiencia de vida que implica la posibilidad de establecer un
proceso de reflexion sobre todos los aspectos que nos rodean y que permiten su comprension, interpretacion y transformacion.
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Estandar a desarrollar:
Reconocera la aplicacion de los conceptos tedricos de la filosofia para su de vida personal y social

- Ejes Generadores:
El hombre como ser pensante y ser autbnomo.
Conocimiento verdad y realidad en la edad media y moderna.

- Pregunta Problematizadora:
¢, Qué eventos pueden llamar nuestra atencién hasta llevarnos al asombro?
¢, Qué tipos de conocimiento pueden intervenir en el analisis de un mismo problema filoséfico?

ANTROPOLOGICO

ONTOLOGICO

filosofia mediante la
indagacion por su
sentido, hacer y su
lenguaje.

utilidad de la
filosofia mediante
la indagacion por
su sentido, hacer
y su lenguaje.

ALTO: Determina
la naturaleza y la
utilidad de la
filosofia mediante
la indagacion

BASICO: Define
la utilidad de la
filosofia mediante
la indagacion

BAJO: Enuncia la
naturalezay la
utilidad de la
filosofia

-Los problemas
filosoficos

-Quéesla
filosofia

-El método de la
historia de la
filosofia

COMPETENCIA COMPONENTE APRENDIZAJE INDICADORES DE NIVELES ESTRUCTURA ADAPTACION
DESEMPENO CONCEPTUAL CURRICULAR
CONCEPTUAL: Comprende la SUPERIOR: -Las doctrinas -Sustentaciones
naturaleza y la Conceptualizala | filoséficas orales y exposiciones
CRITICA EPISTEMOLOGICO utilidad de la naturaleza y la

para los estudiantes
sordos e invidentes.

-Acompafiamiento y
trabajo colaborativo
con un par
académico.

-Apropiacion de los
discursos filésofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,
parodias.
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PROCEDIMENTAL:

Establece
relaciones entre
l6gica formal e
informal

SUPERIOR:
Contrasta la
l6gica
proposicional con
la realidad

ALTO: Clasifica
la légica
Proposicional

BASICO: Realiza
métodos
deductivos

BAJO: Sefiala los
métodos
deductivos

ACTITUDINAL:

Valora la
argumentacion y el
razonamiento logico
como la clave de la
reflexion filosofica.

SUPERIOR:
Resuelve
argumentos de
razonamiento
I6gico como la
clave de la
reflexion filosoéfica

ALTO: Soluciona
argumentos
proposicionales,
como la clave de
la reflexion
filoséfica

BASICO:
Elabora
argumentos
I6gicos

BAJO: Opina
argumentos
proposicionales

-Apropiacién de
saberes a través de la
musica, del arte, de la
naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacion
conceptual: leery
comprender el
componente tedrico
de cada tema, que
siempre serd breve,
para poder cumplir
con los desempefios
bésicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.

-Desarrollo de
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actividades
evaluativas con
material auditivo para
estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
imagenes para
trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.

-Evaluacién inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
capacidades
diversas, para evitar
retroceso en el
andlisis de
informacion.

-Asesorias, segun
requerimiento del
estudiante.

DIALOGICA

EPISTEMOLOGICO

ANTROPOLOGICO

CONCEPTUAL:

Reconozco los

contextos desde los

cuales son
formuladas las
argumentaciones.

SUPERIOR:
Comprende las
diferentes teorias
del conocimiento
de la época
clasica, mediay
moderna

-El conocimiento

-Teorias del
conocimiento

-Empirismo

-Apriorismo

-Sustentaciones
orales y exposiciones
para los estudiantes
sordos e invidentes.

-Acompafiamiento y
trabajo colaborativo
con un par
académico.
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ONTOLOGICO

-Intuicionismo

-Emanuel Kanty
el conocimiento

-Rene Descarte y
racionalismo

-G. Leibniz
Innatismo

-El método de la
historia de la
filosofia

-Apropiacién de los
discursos filésofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,
parodias.

-Apropiacion de
saberes a través de la
musica, del arte, de la
naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacion
conceptual: leery
comprender el
componente tedrico
de cada tema, que
siempre sera breve,
para poder cumplir
con los desempefios
béasicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
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con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDL.

-Desarrollo de
actividades
evaluativas con
material auditivo para
estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
imégenes para
trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.

-Evaluacién inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
capacidades
diversas, para evitar
retroceso en el
analisis de
informacién.

-Asesorias, segun
requerimiento del
estudiante.
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AREA: FILOSOFIA

GRADO: 10

DOCENTE (S): LORENA MARIN

ALCARAZ

Periodo 2

Horas 2

OBJETIVOS DEL AREA: Reconocer la importancia de la filosofia como una experiencia de vida que implica la posibilidad de establecer un
proceso de reflexion sobre todos los aspectos que nos rodean y que permiten su comprension, interpretacion y transformacion.

Estandar a desarrollar:
Reconocera la aplicacion de los conceptos tedricos de la filosofia para su de vida personal y social

- Ejes Generadores:

La estética en la edad moderna
Moral en la edad media y moderna

- Pregunta Problematizadora:
¢ Los juicios sobre la belleza son impuestos ideolégicamente por unos grupos humanos a otros?
¢Es la moral un asunto exclusivo de la razén o involucra también la sensibilidad?

COMPETENCIA COMPONENTE APRENDIZAJE INDICADORES DE NIVELES ESTRUCTURA ADAPTACION
DESEMPERNO CONCEPTUAL CURRICULAR
CONCEPTUAL: Reconocer cémo SUPERIOR: -La experiencia -Sustentaciones
se desarrolla el Cpmprende estética orales y exposiciones
CREATIVA EPISTEMOLOGICO proceso de la como se para los estudiantes
actividad estética desarrolia el sordos e invidentes.
. . proceso de la —_ -
para identificar actividad -El juicio estético

ANTROPOLOGICO

otros modos de
entender la
realidad.

estética para
identificar otros
modos de
entender la
realidad.

ALTO: Interpreta
como se

-Las actividades
artisticas

-Acompafiamiento y
trabajo colaborativo
con un par
académico.
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ONTOLOGICO

desarrolla el
proceso de la
actividad
estética para
identificar otros
modos de
entender la
realidad.

BASICO:
Escribe como se
desarrolla el
proceso de la
actividad
estética para
identificar otros
modos de
entender la
realidad.

BAJO: Localiza
el proceso de la

actividad
estética
PROCEDIMENTAL: | Indaga sobre las SUPERIOR:
diferentes Confronta las
actividades diferentes
artisticas que se aCt,'V'.dadeS
artisticas que se
dan en el entorno, dan en el
justificando su entorno,
importancia como justificando su
medio de expresiéon | importancia
como medio de
expresion

ALTO: Describe
las diferentes
actividades
artisticas que se
dan en el
entorno,
justificando su
importancia
como medio de

-Apropiacién de los
discursos filésofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,
parodias.

-Apropiacion de
saberes a través de
la masica, del arte, de
la naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacion
conceptual: leery
comprender el
componente tedrico
de cada tema, que
siempre sera breve,
para poder cumplir
con los desempefios
béasicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).
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CRITICA

expresion -Desarrollo de talleres
BASICO: con imégenes, para
Deduce las estudiantes sordos y
diferentes sDI
actividades ’
artisticas que se
dan en el -Desarrollo de
entorno A
BAJO: Emite las actmda_des
diferentes evaluativas con
actividades material auditivo para
artisticas estudiantes
ACTITUDINAL: Valorar la SUPERIOR: invidentes.
importanciade la | Fomentala
estética como parte | Importancia de -Presentacién de
de la reflexién Iaa?tzt%técgcomo imagenes para
filosoficas que Eeflexic')n trabajos con Video
tienen lugar en el filosoficas que Beam o TV, para los
aula tienen lugar en estudiantes sordos.
el aula
ALTO: Participa
de la reflexion -Evaluacion
estéticay inmediata de saberes
filoséfica adquiridos para
BASICO: estudiantes con
Re§peta la capacidades
estética como ) .
parte de la diversas, para evitar
reflexion retroceso en el
filosoficas que analisis de
tienen lugar en informacion.
el aula
BAJO: Cuida el
aula como parte -Asesorias, segun
de la estetica y requerimiento del
reflexion estudiante
filoséfica
EPISTEMOLOGICO CONCEPTUAL: Selecciona el SUPERIOR: -El ambito de la -Sustentaciones

ambito de lo moral
con los principios

Determina la
moral con los
principios socio-

moral

orales y exposiciones
para los estudiantes
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ANTROPOLOGICO

ONTOLOGICO

socio-politicos del
ciudadano

politicos del
ciudadano

-La libertad,
autonomiay
responsabilidad

-La construccion
filosoéfica de la
ciudadania

-Politica'y
sociedad

sordos e invidentes.

-Acompafiamiento y
trabajo colaborativo
con un par
académico.

-Apropiacién de los
discursos filésofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,
parodias.

-Apropiacion de
saberes a través de
la masica, del arte, de
la naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacion
conceptual: leery
comprender el
componente tedrico
de cada tema, que
siempre sera breve,
para poder cumplir
con los desempefios
basicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.
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-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.

-Desarrollo de
actividades
evaluativas con
material auditivo para
estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
imégenes para
trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.

-Evaluacion
inmediata de saberes
adquiridos para
estudiantes con
capacidades
diversas, para evitar
retroceso en el
analisis de
informacién.
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-Asesorias, segun
requerimiento del
estudiante.

AREA: FILOSOFIA

GRADO:
11

DOCENTE (S): LORENA MARIN

ALCARAZ

Periodo

1 Horas

2

- Ejes Generadores:
El hombre y su relacion con el mundo social y cultural
Conocimiento humano en la edad moderna y posmoderna

Estandar a desarrollar:
Reconocera la aplicacion de los conceptos tedricos de la filosofia para su vida personal y social

- Pregunta Problematizadora:
¢,Cudl es la diferencia entre filosofia y filosofar?
¢ A través del conocimiento podemos acceder al mundo tal como es o sélo tal como se da en el mundo de la vida?

Objetivo del area: Desarrollar habilidades para realizar disertaciones y escritos argumentados a partir de temas y problemas filoséficos
significativos para ampliar la comprension del mundo que lo rodea y tomar posicién como ciudadano.

COMPETENCIA COMPONENTE APRENDIZAJE INDICADORES NIVELES ESTRUCTURA ADAPTACION
DE DESEMPENO CONCEPTUAL CURRICULAR
CONCEPTUAL: Describe los SUPERIOR: -La filosofia con -Sustentaciones orales
Comprende los
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CRITICA

EPISTEMOLOGICO

ANTROPOLOGICO

ONTOLOGICO

diferentes
problemas que
genera la reflexién
filosofica.

diferentes
problemas que
generala
reflexion
filoséfica.

ALTO: Define los
diferentes
problemas que
genera la
reflexion
filosofica.

BASICO:
Enuncia los
diferentes
problemas que
genera la
reflexion
filosofica.

BAJO: Presenta
los diferentes
problemas que
genera la
reflexion
filosofica.

PROCEDIMENTAL:

Indaga y justifica
aspectos de otras
disciplinas que
pueden aportar en
el analisis de
problemas
filosoficos.

SUPERIOR: Da
razones de otras
disciplinas que
pueden aportar
en el andlisis de
problemas
filosoéficos

ALTO: Separa
aspectos de
otras disciplinas
que pueden
aportar en el
andlisis de
problemas
filosoficos

BASICO:
Ordena aspectos
de otras

otras perspectivas
disciplinarias en el
tratamiento de los
problemas
filosoficos.

-Los enunciados
filosoficos a partir
de argumentos
contrapuestos.

-Las nuevas
soluciones a
problemas
filosdficos ya
conocidos.

-El didlogo
argumentativo

y exposiciones para
los estudiantes sordos
e invidentes.

-Acompafiamiento y
trabajo colaborativo
con un par académico.

-Apropiacion de los
discursos filésofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,
parodias.

-Apropiacion de
saberes a través de la
musica, del arte, de la
naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacion
conceptual: leery
comprender el
componente tedrico de
cada tema, que
siempre sera breve,
para poder cumplir con
los desempefios
bésicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
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disciplinas que
pueden aportar
en el andlisis de
problemas
filosoficos.

BAJO: Identifica
aspectos de
otras disciplinas
que pueden
aportar en el
analisis de
problemas
filosdficos.

ACTITUDINAL:

Acepta la
importancia de los
problemas
filoséficos como
orientacion para
afrontar sus
propias
inquietudes.

SUPERIOR:
Construye la
importancia de
los problemas
filosoficos como
orientacion para
afrontar sus
propias
inquietudes.

ALTO: Investiga
los problemas
filosoficos como
orientacion para
afrontar sus
propias
inquietudes.

BASICO:
Participa la
importancia de
los problemas
filoséficos como
orientacion para
afrontar sus
propias
inquietudes.

BAJO: Valora la
importancia de
los problemas
filoséficos como

intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.

-Desarrollo de
actividades evaluativas
con material auditivo
para estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
im4genes para
trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.

-Evaluacion inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
capacidades diversas,
para evitar retroceso
en el andlisis de
informacién.

-Asesorias, segun
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orientacion para

requerimiento del

CRITICA

EPISTEMOLOGICO

ANTROPOLOGICO

ONTOLOGICO

afrontar sus estudiante.
propias
inquietudes.
CONCEPTUAL.: Analiza los SUPERIOR: -Filosofia de la -Sustentaciones orales

alcancesy las
posibilidades del
conocimiento
cientifico,
identificando las
razones que
justifican su
confianza actual
en él.

Argumenta los
alcancesy las
posibilidades del
conocimiento
cientifico,
identificando las
razones que
justifican su
confianza actual
en él.

mente

-Cuerpoy alma

-La percepcion

-Las teorias
dualistas y
monistas

-Individuo,
sociedad y cultura

y exposiciones para
los estudiantes sordos
e invidentes.

-Acompafiamiento y
trabajo colaborativo
con un par académico.

-Apropiacion de los
discursos filésofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,
parodias.

-Apropiacion de
saberes a través de la
musica, del arte, de la
naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacion
conceptual: leery
comprender el
componente tedrico de
cada tema, que
siempre sera breve,
para poder cumplir con
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los desempefios
basicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.

-Desarrollo de
actividades evaluativas
con material auditivo
para estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
im4genes para
trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.

-Evaluacion inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
capacidades diversas,
para evitar retroceso
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en el andlisis de
informacion.

-Asesorias, segun
requerimiento del
estudiante.

AREA: FILOSOFIA GRADO: DOCENTE (S): LORENA MARIN Periodo
11 ALCARAZ

2

Horas 2

Objetivo del area: Desarrollar habilidades para realizar disertaciones y escritos argumentados a partir de temas y problemas filoséficos

significativos para ampliar la comprension del mundo que lo rodea y tomar posicién como ciudadano.

Estandar a desarrollar:
Reconocera la aplicacion de los conceptos tedricos de la filosofia para su vida personal y social

- Ejes Generadores:
Estética en la edad moderna y posmoderna
Moral en la edad moderna y posmoderna

- Pregunta Problematizadora:
¢, Coémo expresar con autenticidad las vivencias subjetivas en diversos modos de expresion artistica?
¢,Coémo participar en la construccién de las normas que reglamentan la vida social?
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COMPETENCIA COMPONENTE APRENDIZAJE INDICADORES NIVELES ESTRUCTURA ADAPTACION
DE DESEMPERO CONCEPTUAL CURRICULAR
CONCEPTUAL: Analiza las SUPERIOR: -La estética como -Sustentaciones orales
diferentes formas Conqeptualiza fundacion del y exposiciones para los
CREATIVA EPISTEMOLOGICO de expresién las diferentes | yndo estudiantes sordos e
artistica formas_ge invidentes.
. o expresion
identificando su artistica
significado en otros | jgentificando -La estética en el o
contextos su significado | siglo XVIII -Acompafiamiento y
culturales. en otros trabajo colaborativo
ANTROPOLOGICO contextos con un par académico.
ZLll_l_truor"f‘leS' -La estética en
interpreta las h?Sta nuestros -Apropiacion de los
diferentes dias discursos fildsofos a
formasltlnle través de obras de
3 exprQSIOH teatro,
ONTOLOGICO artistica -Axiologia dramatizaciones,
identificando .
su significado parodias.
en otros
contextos N
culturales. -Apropiacion de
BASICO: saberes a través de la
Nombrar las muasica, del arte, de la
diferentes naturaleza, de la
formas de especulacién libre,
expresion pero direccionada.
artisticas
culturales.
BAJO: Realiza -Apropiacion
diferentes conceptual: leery
formas de
expresion comprender el
artistica componente tedrico de
PROCEDIMENTAL: | Contextualiza la SUPERIOR: cada tema, que
significacion del Comprende la siempre sera breve,
significacion
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arte en diferentes
épocas o
momentos
histéricos

del arte en
diferentes
épocas o
momentos
histéricos

ALTO:
examina la
significacion
del arte en
diferentes
épocas 0
momentos
histéricos

BASICO:
Relaciona la
significacion
del arte en
diferentes
épocas o
momentos
histéricos

BAJO:
Compone la
significacion
del arte en
diferentes
épocas.

ACTITUDINAL:

Respeta las
diferentes
expresiones de la
creacion artistica

SUPERIOR:
Coopera las
diferentes
expresiones de
la creacion
artistica

ALTO:
Manifiesta
expresiones de
la creacion
artistica

BASICO: Es
inconstante en
la presentacion
de sus

para poder cumplir con
los desempefios
basicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con iméagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.

-Desarrollo de
actividades evaluativas
con material auditivo
para estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
imagenes para
trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.

-Evaluacioén inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
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trabajos,

capacidades diversas,

consultas y para evitar retroceso
;‘T;eua;;ﬁz con en el anélisis de
dificultad. informacién.
BAJO:
Qescnbe -Asesorias, segun
diferentes -
expresiones de reque_rlmlento del
la creacién estudiante.
artistica.
CONCEPTUAL: Explica el sentido SUPERIOR: -Eticas de la -Sustentaciones orales
de justicia a partir | Representael | felicidad y la y exposiciones para los
DIALOGICA EPISTEMOLOGICO de los diversos sentido de justicia estudiantes sordos e

ANTROPOLOGICO

ONTOLOGICO

contextos socio-
politicos

justicia a partir
de los diversos
contextos

socio-politicos

-Fundamentos del
estado social de
derecho

-Principios
legitimadores de la
accion del Estado

invidentes.

-Acompafiamiento y
trabajo colaborativo
con un par académico.

-Apropiacion de los
discursos filésofos a
través de obras de
teatro,
dramatizaciones,
parodias.

-Apropiacion de
saberes a través de la
muasica, del arte, de la
naturaleza, de la
especulacion libre,
pero direccionada.

-Apropiacion
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conceptual: leery
comprender el
componente tedrico de
cada tema, que
siempre serd breve,
para poder cumplir con
los desempefios
basicos, para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual.

-Consultas para
estudiantes en
situacion de
discapacidad
intelectual (SDI).

-Desarrollo de talleres
con imagenes, para
estudiantes sordos y
SDI.

-Desarrollo de
actividades evaluativas
con material auditivo
para estudiantes
invidentes.

-Presentacion de
imagenes para
trabajos con Video
Beam o TV, para los
estudiantes sordos.
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-Evaluacioén inmediata
de saberes adquiridos
para estudiantes con
capacidades diversas,
para evitar retroceso
en el andlisis de
informacién.

-Asesorias, segun
requerimiento del
estudiante.
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